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1. Rahmenbedingungen fachlicher Arbeit

1.1 Aligemeines

Das Albert-Martmaller-Gymnasium (AMG) ist eines von drei &ffentlichen Gymnasien der Stadt
Witten. Es liegt im Innenstadtbereich und hat eine entsprechend heterogene Schilerschaft,
was den sozialen und ethnischen Hintergrund betrifft. Das AMG ist in der Sekundarstufe | vier-
zUgig und wird im offenen Ganztag gefuhrt.

In die EinfGhrungsphase der Sekundarstufe Il wurden in den letzten Jahren regelmdaBig etwa
20-30 Schulerinnen und Schuler Uberwiegend aus den umliegenden Realschulen neu aufge-
nommen.

Der Unterricht findet Gberwiegend im 90-Minuten-Takt statt. Den im Schulprogramm ausge-
wiesenen Zielen, Schilerinnen und Schuler inren Begabungen und Neigungen entsprechend
individuell zu féordern und ihnen Orientierung fur inren weiteren Lebensweg zu bieten, fUhlen
sich alle Fachgruppen in besonderer Weise verpflichtet.

Durch ein fachliches/methodisches Férderprogramm und dort getroffene Lernvereinbarun-
gen, werden Schilerinnen und Schiler mit Ubergangs- und Lernschwierigkeiten intensiv un-
terstUtzt. In der Erprobungsstufe sind BlGserklassen eingerichtet, fur die Stufen 5 bis 7 wird je
eine naturwissenschaftliche Profilklasse angeboten. Wichtige Bausteine unseres Schulpro-
grammis sind: die Vermittlung von Arbeits- und Lernformen, ein Selbstlernzentrum fUr die Sek I,
eine Kultur des Hinschauens (d.h. PrédventivmaBnahmen im Bereich Mobbing, Gewalt, Sucht),
die Ausbildung von Streitschlichtern, Theater- und Roboter-AGs, Sportwettkimpfe in den Stu-
fen 5/6, eine umfassende Studien- und Berufswahlorientierung sowie die Teilnahme an den
Sprachpritfungen DELF, DELE und ESOL und der Schuleruniversitat. Férderunterricht in den
F&chern Deutsch, Englisch, Mathematik, Franzésisch und Latein und eine Bestenforderung im
Fach Mathematik sind fest im Stundenplan verankert. In der Jahrgangsstufe 7 werden die SuS
zudem in einer Stunde ,,Lernpotenziale” nach ihren Neigungen und Interessen geférdert

1.2 Fachsperzifische Bedingungen am AMG

Der Unterricht im Fach Latein beginnt ausschlieBlich in der 6. Jahrgangsstufe als zweite
Fremdsprache.

Lernjahr Anzahl der Arbeiten Stundentafel

1. Lernjahr (KI. 6) 3 pro Halbjahr 4 Wochenstunden
2. Lernjahr (KI. 7) 3 pro Halbjahr 4 Wochenstunden
3. Lernjahr (KI. 8) 2im 1. Halbjahr / 3im 2. Halbjahr | 3 Wochenstunden
4. Lernjahr (KI. 9) 2 pro Halbjahr 3 Wochenstunden

Der Aufbau des Lehrgangs Latein erfolgt gemdaB den Vorgaben des Lehrplans fUr das Fach
Latein:

+ Grundphase (Lé: Jgst. 6-8)

In dieser Phase steht die sprachliche Arbeit, d.h. das Kennenlernen und vertiefende Anwen-
den aller grundlegenden Phdnomene der lateinischen Sprache im Vordergrund. Der Unter-
richt folgt dem Lehrbuch Cursus N.

+ Ausbauphase (KI. 9, 1. Halbjahr)

Die Lehrbucharbeit ist im Wesentlichen abgeschlossen; in dieser Ubergangsphase hin zur kon-
tinuierlichen LektUre werden zentrale sprachliche Phdnomene mit Hilfe - noch leicht Gberar-
beiteter - Originaltexte wiederholt. Die Wahl dieser Ubergangslektire wird frei vom Fachleh-
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rer und der jeweiligen Lerngruppe getroffen, vor allem entsprechend der individuellen Inte-
ressenlage der Schulerinnen und Schuler, die ja in dieser Phase das erste Mal die Gelegen-
heit haben, aus den sehr engen thematischen Bahnen der Lehrbucharbeit herauszutreten.
Am Ende der Kl. 9 haben die Schuiler die Méglichkeit, Latein abzuwdahlen.

« Phase der kontinuierlichen Lektire (Jgst. 9-EF)

In dieser Phase liegt der Schwerpunkt der unterrichtlichen Arbeit eindeutig auf der themati-
schen und interpretativen Textarbeit und gedanklichen Auseinandersetzung mit lateinischen
Texten, ihren Autoren und ihrem Fortwirken.

Latinum

Mit dem Ende der Klasse ? haben die Schulerinnen und Schiler eine Voraussetzung zum Er-
werb des Abiturs erfUllt — die Erlernung einer zweiten Fremdsprache. Um das Latinum zu er-
langen, mussen die Schulerinnen und Schuler, die die Abiturprifung ablegen, den dreistin-
digen Lateinkurs in der EinfUhrungsphase mit mindestens der Note ausreichend abschlieBen.

Latinum bei Auslandsaufenthalten

Wenn der Auslandsaufenthalt nurim ersten Halbjahr der EF statftfindet, kann der Schiler im
zweiten Halbjahr den regul&ren Latinumskurs besuchen. SchlieBt er diesen mit mindestens der
Note ausreichend ab, wird ihm das Latinum Gber die Zeugnisnote bescheinigt.

Wenn der Auslandsaufenthalt allerdings im gesamten Schuljahr der EinfGhrungsphase oder in
deren 2. Halbjahr durchgefUhrt wird, kann das Latinum nicht Uber die Zeugnisnote zuerkannt
werden. In diesem Fall gibt es folgende Méglichkeiten, um noch an ein Latinum zu kommen:

« Sofern von Seiten der Schule organisatorisch méglich kann in der Q1 der Latein-
unterricht der EF besucht werden.

« Es kann an der zentralen Feststellungsprifung bei der Bezirksregierung teilgenommen
werden. Die Anmeldung muss bis zum 1.Md&rz des neuen Schuljahrs erfolgen. Die Pri-
fung besteht dann aus einer drei Stunden dauernden schriftlichen Prifung Uber einen
von zwei vorzubereitenden Autoren, deren Aufgaben (derzeit noch Ubersetzung und
Interpretation) zentral gestellt werden, und aus einer 15-20 minGtigen mundlichen Pru-
fung Uber den anderen Autor. Diese PrUfung fallt in Zukunft (ab 2013) mit der Erweite-
rungsprufung im zeitlichen Zusammenhang mit dem Abitur. zusammen. Die Feststel-
lungsprufung kann einmal wiederholt werden.

+ In beiden Fallen ist es dringend geboten, frUhzeitig RUGcksprache mit dem Lateinlehrern
und der Oberstufenkoordination zu halten.

Sprachenfahrt

Zu Beginn der 9 findet die alljghrliche Sprachenfahrt nach Rom statt. Die Schilerinnen und
Schuler kdnnen so die Zeugnisse der rdmischen Vergangenheit, Uber die bisher nur im Unter-
richt etwas erfahren haben, vor Ort besichtigen und erleben.



2. Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben - Fortgefiihrte Fremdsprache - EPh, Gk

EinfUhrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:
Thema: "Di, adspirate meis coeptis" — Der Mensch: autonomes Subjekt
oder Spielball fremder Gewalten2-Ovid, Metamorphosen

Kompetenzen: siche konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Inhaltsfelder:
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefuhl

+ Deutung von Mensch und Welt

+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart
+ Ausgewdhlte Beispiele der Rezeption

Leitbedarf: 45 Std.

Unterrichtsvorhaben Il
Thema: Ein homo novus macht Karriere - Cicero als ,erster Redner
Roms" und "Retter des Vaterlands"

Kompetenzen: siehe konkretisiertes Unterrichtsvorhaben |i

Inhaltsfelder:
RAmische Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funkfion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum
+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

Leitbedarf: 45 Std.

Unterrichtsvorhaben llla
Thema: Legitimit&t der Todesstrafe bei einem ,,Staatsfeind Nr. 12 — Die
Rede als Instrument der Meinungsbildung - Sallust, Coniuratio Catilinae

Inhalisfelder:
RAmische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funktion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum
+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefuhl

Zeitbedarf: 30 Std.

Unterrichtsvorhaben llib
Thema: Rhetorischer HShepunkt und biographischer Tiefpunkt- Ciceros
Kampf gegen Antonius um die Rettung der res publica libera

Inhaltsfelder:

Staat und Gesellschaft
Romische Geschichte und Politik
Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum in Antike und Gegen-
wart

+ Politische, soziale und 6konomische Strukturen des rédmischen Staao-
fes

¢+ ROmische Werte




+ Personlichkeiten der romischen Geschichte

Leitbedarf: 30 Std.

Summe EinfUhrungsphase — GRUNDKURS: 90 Stunden + optionales UVIII 30 Stunden

2.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben - fortgefihrte Fremdsprache, EPh, Gk

Unterrichtsvorhaben |

EinfUhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefUhrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben |

Thema: "Di, adspirate meis coeptis" — Der Mensch: autonomes Subjekt oder Spielball fremder Gewalten?
Textgrundlage: Ovid, Metamorphosen | 1-4; XV 871-879 (Prodmium, Epilog)
Ovid, Metamorphosen VIil 183-235 (D&adalus und Ikarus)
Ovid, Metamorphosen VI 26-145 (Arachne — EVA-Aufgabe, s. entsprechendes EVA-Curriculum)
Ovid, Metamorphosen X 1-85; X| 1-84 (Orpheus und Eurydike; Tod des Orpheus)
Inhaltsfelder:
Welterfahrung und menschliche Existenz
R&mische Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefuhl

+ Deutung von Mensch und Welt

+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart
+ Ausgewdhlte Beispiele der Rezeption

Leitbedarf: 45 Std.

Ubergeordnete Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen
Textkompetenz:

« anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,

+ tfextad@quat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,
« sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,
+ Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Wérter und Wortblocke sowie des VersmaBes vortragen,




Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische Gestaltung ana-
lysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktfion nachweisen,

Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlGutern,

typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

einen Primartext mit ausgewdahlten Rezeptionsdokumenten vergleichen und die Art und Weise der Rezeption erlautern,

Zu den Aussagen der Texte begrundet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

die Fachterminologie korrekt anwenden,

auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmoglichkei-
ten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der
Struktur und des Stils erweitern.

Uberwiegend selbststandig die Form und Funktion lektirespezifischer
Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer System-
grammatik) erschlieBen und auf dieser Grundlage komplexe Satz-
strukturen analysieren,

ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen
bekannter Methoden erweitern und sichern,

kontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und
grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-
buchs ermitteln.

Kulturkompetenz:

 themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur sachgerecht und

strukturiert darstellen,

« die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fur die ErschlieBung

und Interpretation anwenden,

« Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und Gegen-

wart darstellen und deren Bedeutung vor dem Hintergrund kultu-
reller Entwicklungen in Europa beschreiben,

« im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen

wertend Stellung nehmen.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Zu entwickelnde Kompetenzen:

die sprachlich-stilistische Durchformung und metrische Gestaltung als durchgdngige Prinzipien dichterischer Sprache nachweisen,

die Subjektivitdt der Wahrnehmung rémischer Lebenswirklichkeit und das daraus resultierende LebensgefUhl herausarbeiten,

die zustimmende, ablehnende bzw. kritische Haltung des Textes/Autors zu seiner Zeit und das Selbstverstdndnis des Autors erldutern,
Grundkonstanten und Bedingtheiten der menschlichen Existenz identifizieren,

die Subjektivitdt der Wahrnehmung romischer Lebenswirklichkeit und das daraus resultierende LebensgefUhl herausarbeiten,

die in den Texten zum Ausdruck kommende Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen Lebenswirklichkeit vergleichen und dazu

wertend Stellung nehmen,

das Fortwirken eines Themas oder Motivs anhand ausgewdhlter Beispiele aus Kunst, Musik oder Poesie erldutern.

Unterrichtssequenzen

|Vorhqbenbezogene Absprachen / Anregungen




1. Sequenz: Von der Muse gekusst? — Ovids Dichtungsprogramm
Das Proémium und seine Funktion

= QOvids Biographie und sein literarisches Werk

= Der Dichter als vates im Vergleich zum klassischen Genie-
Gedanken

= programmatische Angaben eines Prodmiums

= Ubersetzungsvergleich

» Prosodie und Metrik: Der daktylische Hexameter

Evil. Der Epilog und seine Funktion als Sphragis

= Funktion des Epilogs als Sphragis

» |ntertextualitat: Vergleich mit dem Prodmium

= Ovid als Sprachkunstler

= Prinzip der aemulatio: Vergleich mit Horaz, Carmen i, 30

= Problem der fehlenden Dauerhaftigkeit der Erinnerung und
Aktualisierung

2. Sequenz: Wissenschaft als Mittel der Selbstbestimmung — Segen
oder Fluch?

Faktoren GuBerer Fremdbestimmung

= Vorgeschichte

= Perdix

= Exil

= Minos und der Minotaurus

Wissenschaftliche Kunst als Méglichkeit der Selbstbestimmung

= FlOgelbau
» Fluggebot und Abflug

Wissenschaft im Spannungsfeld zwischen Autonomie und Hybris

= Flug
= Absturz
= Klage und Fluch

evil. Stationenlernen zu Metrik und Grammatikwiederholung
optional: Prodmienvergleich: Vergleich mit Prodmien anderer
Werke, z.B. Caesar, De bello Gallico; Homer, Odyssee; Homer, llias;
Sallust, Coniuratio Catilinae; Ovid, Ars amatoria | 1-34 als optionale
Zusatzaufgabe fUr leistungsstarke SuS (im Sinne der Binnendifferen-
zierung)

Problematisierung der fehlenden Dauerhaftigkeit moderner
(Archivierungs-) Medien (z.B. Flash Speicher, optische Speicher-
medien, gepresste optische Speichermedien, Filme aus Zelluloid,
Magnetbdnder, holographische Speicher etc.)

Vergleich mit poetologischen Texten des Sturm und Drang und
der Gegenwart (Goethe, Kool Savas etc.)

Arbeitsblatt: "Zusammenstellung der wichtigsten rhetorischen Tro-
pen und Figuren"

Die Metamorphosen zwischen ironischer Panegyrik, Herrschaftskri-
tik und dichterischer Emanzipation

Der Ikarus-Mythos: Intertextualitadt und kulturgeschichtlicher Be-
deutungswandel an ausgewdhlten Rezeptionsdokumenten (Z.B.
Wolf Biermann, preuBischer Ikarus; Bruegel, Sturz des lkarus; Nico-
le, Flieg nicht so hoch kleiner Icarus; R.Kelly, | believe | can fly;F.
Leighton, Icarus and Daedalus)

Methoden der Bildinterpretation: Bild-Inhalt - Bild-Komposition -
Bild-Deutung/Interpretation - Urteil/(Be-) Wertung

Evil. Dadalus vor Gericht: Entwicklung eines Rollenspiels zur KIG-
rung der Schulfrage als Férderung der Urteilskompetenz

Evil. Vergleich mit B. Brecht, Leben des Galilei

Evil. Moderne Diskussion am Beispiel der Vater der Afombombe,




»= Verantwortung des Wissenschaftlers

3. Sequenz (EVA-Aufgabe): Der Mensch in Auflehnung gegen
héhere Machte

Der Mensch im Bewusstsein seiner eigenen Fahigkeiten
= Exposition: Herkunft und Ausbildung Arachnes

Arachnes Stolz: SelbstbewuBtsein oder Frevel

=  Warnung und Versuch der Besanftigung durch verkleidete
Pallas
= Arachnes Zorn und Herausforderung

Mensch und Géttin im Wettstreit

» Pallas’ Teppich: Symbol der Ordnung und der klassischen
Hierarchie zwischen Gdttern und Menschen

= Arachnes Teppich: Gotterkritik und Gleichsetzung Mensch-
Gott am Beispiel der sexuellen Eskapaden der Gotter

Sieg und Niederlage Arachnes

» Arachne siegtim Weben

= Zorn der Gottin

= Versuchter Selbstmord Arachnes

= Arachnes Verwandlung: Erlésung oder Bestrafung?

4. Sequenz: Bis dass der Tod euch scheidet — Die Macht der Liebe
und die Macht der Musik

Todeshochzeit und tragischer Tod

» Prinzip des carmen perpetuum: Funktion des Hochzeitsgottes
Hymenaeus

= Schlangensymbolik

» Frage nach Gerechtigkeit des Todeszeitpunkts

Der Unterweltsgang des Orpheus

der Diskussion um Stammzellenforschung, der Atomenergie etc.

Intertextualitdt und Text als Gewebe

Antikes Gotterbild: Polytheismus und Anthropomorphie

Weibliche Emanzipation und Genderproblematik

KUnstlerische Emanzipation Ovids vom Vates-Begriff

Arachne als Beispiel der Verarbeitung autobiographischer Schick-
salsschldge

Suizid als Form der Selbstbestimmung und aktuelle Diskussion um
aktive Sterbehilfe

Intertextualitét: Vergleich mit Vergil, Ekloge X — Gallus-Elegie (in
bilingualer Textversion)

Schulerkurzvortrag zur homerischen Unterweltsvorstellung (Homer,
Odyssee Xl Nekyia)




= anfike Unterweltsvorstellung(en) = Merkmale eines inneren Monologs als Voraussetzung fOr produkti-
= Rede des Orpheus vor den Gottern der Unterwelt und deren| onsorientiertes Aufgabenformat, ggf. in Zusammenarbeit mit dem

Wirkung Fachbereich ,,Deutsch*
= Der RUckweg aus der Unterwelt » fGcherUbergreifende Perspektive: Zusammenarbeit mit dem Fach
= Grinde fur Ubertretung des gdttlichen Verbots: Die innere, »Musik" (z.B. musikalische Rezeptionen bei Gluck und Monteverdi)

psychische Disposition des Orpheus

= Rezeption und Tradition; motivgeschichtlicher Vergleich
» opftional: Vergleich mit moderner Trauerforschung

"Hic est nostri contemptor" — Orpheus, der Frauenverdchter = [# Rainer Traub/ Annette GroBbongardt, Abschied nehmen. Vom
Umgang mit dem Sterben, in : Spiegel Wissen 4/ 2012; Conny
Neumann, Gefangen in der Einsamkeit, in: Spiegel Wissen 1/2011]

» opftionale Schuilerreferate (im Sinne der Binnendifferenzierung):
Seelenauffassungen bei Homer und Platon bzw. christliche See-
lenauffassung

= Psychologie der Trauer: Trauerarbeit des Orpheus

» Gegensatz zwischen dionysisch-bacchantischer und apolli-
nisch-rationaler Geisteshaltung

= Der Tod des Orpheus

= antike Seelenauffassung(en)

Unterrichtsvorhaben Il

EinfUhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefUhrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Ein homo novus macht Karriere - Cicero als ,,erster Redner Roms* und "Retter des Vaterlands"
Textgrundlage: Rhetorica ad Herennium in Auszigen; Cicero, Catilinaria |, 1-3; 17-18

Inhaltsfelder:
R&mische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funktfion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum
+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

- Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

Leitbedarf: 30 Std.
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Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

Textkompetenz:

anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,

textadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstdandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Worter und Wortbldcke als Nachweis inres Textverstndnisses vortragen,
Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische Gestaltung
analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,

zu den Aussagen der Texte begrindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

die Fachterminologie korrekt anwenden,

auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksméglich-
keiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik,
der Struktur und des Stils erweitern.

Uberwiegend selbststéndig die Form und Funktion lektUresperzifi-
scher Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer
Systemgrammatik) erschlieBen und auf dieser Grundlage kom-
plexe Satzstrukturen analysieren,

ihren Wortschatz themen- und autorensperzifisch unter Nutzung
ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,
kontextbezogen unbekannte Worter, sperzifische Bedeutungen
und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen
Worterbuchs ermitteln.

Kulturkompetenz:

themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur und Geschichte
sachgerecht und strukturiert darstellen,

die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fir die ErschlieBung
und Interpretation anwenden,

Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antfike und Ge-
genwart darstellen und deren Bedeutung vor dem Hintergrund
kultureller Entwicklungen in Europa beschreiben,

im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Proble-
men wertend Stellung nehmen.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

= Arten der antiken Rede, Elemente des Aufbaus und Gestaltungsmittel erldutern,

= auf der Grundlage eines Kommunikationsmodells eine Rede in ihrem situativen bzw. historischen Kontext analysieren,

= die Subjektivitdt der Wahrnehmung romischer Lebenswirklichkeit und das daraus resultierende LebensgefUhl herausarbeiten,

= die Einflussnahme (persuadere) in der Politik oder vor Gericht als zentrale Funktion der Rede kontextbezogen erlGutern und ihre Be-

deutung fUr das politische Leben in Rom erklaren,

= diein den Texten zum Ausdruck kommende Welt- und Lebensauffassung mit inrer eigenen Lebenswirklichkeit vergleichen und dazu

wertend Stellung nehmen.

Unterrichtssequenzen

Vorhabenbezogene Absprachen / Anregungen

1. Sequenz: Vir bene dicendi peritus vs vir bonus dicendi peritus -
Theoretische Grundlegung

» Bedeutung der Rhetorik in Rom
*= genera causarum

= partes orationis

= officia oratoris

Schulerreferate zu Ciceros Biographie und seinem literarischem
Schaffen

2. Sequenz: Cicero als "erster Diener des Staates"

= Einordnung der Catilinarischen Reden in den historisch-
politischen Kontext

= Cicero als "pater patriae" - "Die erste Burgerpflicht ist, seinem
Vaterlande zu dienen. Ich habe sie in allen verschiedenen La-
gen meines Lebens zu erflllen gesucht. Als Trdger der h6chs-
ten Staatsgewalt hatte ich die Gelegenheit und die Mittel,
mich meinen MitbUrgern nutzlich zu erweisen ..." (Friedrich I1.)

= Cicero und das ldeal des "orator sapiens"

Schulerreferate (im Sinne der Binnendifferenzierung): Uberblick
Uber den Inhalt der Catilinaria |-l

3. Sequenz: The Voice of AMG: rhetorische / szenische Inter-
pretation und Beurteilung von Catilina I,1-2

A) Handlung

Exposition: Hintergrund der Catilinarischen Verschworung
Unterschiede zwischen Volksreden und Senatsreden

Ciceros Position, Ansehen und Handlungsmoglichkeiten als Kon-

Schulerreferate: Ciceros Aufstieg nach dem VerresprozeB bis zum
Konsulat; cursus honorum

RUckgriff: Vergleich mit Ciceros Ausgangsposifion vor und wdh-
rend des Verres-Prozesses (s. EVA-Aufgabe)
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sul

= videant consules — auf der Suche nach effektiven MaBnah-
men gegen einen Staatsfeind

B) Theorie
BildgestUtzte Erarbeitung von Kriterien fUr den richtigen Einsatz
von vox, gestus und vultus anhand ausgewdhlter Texte

C) Praxis
Erarbeitung der actio und pronuntiatio einer lateinischen Rede
(z.B. Cat 1,2)

Erarbeitung und Vortrag einer selbstverfassten deutschen Rede

Recherche zu antiken und heutigen NotstandsmaBnahmen

Vergleich mit Rednern der Moderne (Hitlers Gestik, Joschka Fi-
scher, Gregor Gysi, Barack Obama)

Bedeutung der Rhetorik fUr Alltag und Wissenschaft

Unterrichtsvorhaben llla oder llib (optional)

Unterrichtsvorhaben llla

Einfuhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefUhrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben llla

Thema: Legitimitat der Todesstrafe bei einem , Staatsfeind Nr. 1“? — Die Rede als Instrument der Meinungsbildung
Textgrundlage: Sallust, Coniuratio Catilinae § 5,1-8; § 14,1-16,4; § 16,4-5; § 17-19; § 20, 1-17; § 29; § 51,1-43; § 52,1-36; § 53,1; § 53,2-6; § 56-57; § 58; §

60,4-6;

Inhaltsfelder:
R6mische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Funktion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum
+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl
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Leitbedarf: 30 Std.

Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

Textkompetenz:

anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrundete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,

textadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textversté&ndnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Waorter und Wortbldcke als Nachweis inres Textverst@ndnisses vortragen,

Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische Gestaltung ana-
lysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlGutern,

zu den Aussagen der Texte begrindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schuler kbnnen

sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

die Fachterminologie korrekt anwenden,

auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmoglichkei-
ten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der
Struktur und des Stils erweitern,

Uberwiegend selbststdndig die Form und Funktion lektUrespezifischer
Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer System-
grammatik) erschlieBen und auf dieser Grundlage komplexe Satz-
strukturen analysieren,

ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen
bekannter Methoden erweitern und sichern,

kontextbezogen unbekannte Worter, sperzifische Bedeutungen und
grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-

Kulturkompetenz:

themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur und Geschichte sach-
gerecht und strukturiert darstellen,

die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fur die ErschlieBung und
Interpretation anwenden,

Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und Gegen-
wart darstellen und deren Bedeutung vor dem Hintergrund kultureller
Entwicklungen in Europa beschreiben,

im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen
wertend Stellung nehmen.
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buchs ermitteln.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:

= Arten der antiken Rede, Elemente des Aufbaus und Gestaltungsmittel erlGutern,
» auf der Grundlage eines Kommunikationsmodells eine Rede in inrem situativen bzw. historischen Kontext analysieren,
= die zustimmende, ablehnende bzw. kritische Haltung des Textes/Autors zu seiner Zeit und das Selbstverstndnis des Autors erléu-

fern.

= die in den Texten zum Ausdruck kommende Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen Lebenswirklichkeit vergleichen und da-

zu wertend Stellung nehmen,

= die Einflussnahme (persuadere) in der Politik oder vor Gericht als zentrale Funktion der Rede kontextbezogen erlutern und ihre

Bedeutung fUr das politische Leben in Rom erkldren,

das Fortwirken antiker rhetorischer Schemata bis in die Gegenwart anhand einer zeitgendssischen Rede nachweisen.

Unterrichtssequenzen

Vorhabenbezogene Absprachen / Anregungen

1. Sequenz: Catilinas Verbrecherlaufbahn und sein Angriff auf

die verfassungsmdaBige Ordnung

= mores Cafilinae und Vergleich mit moderner Auffassung von
der Charakter- und Personlichkeitsentwicklung

= Die catilinarische Verschwoérung und deren historische Vo-
raussetzungen

= Vos servire magis quam imperare parati estise - Catilinas Auf-
ruf zum Widerstand gegen die Staatsgewalt als Mischung
zwischen Volksrede und Feldherrenrede

= Ciceros paftria-Reden

RUckfUhrung archaischer Formen auf den klassischen Formen-
bestand

Kooperation mit dem Fach Deutsch: EinfUhrung eines Kommuni-
kationsmodells. Verschiedene Sender und Empfanger (z.B. Karl
BUhler, Organon-Modell); Charakteristik einer literarischen Figur.
KlGrung des terminologischen Unterschieds zwischen ,Wider-
stand gegen die Staatsgewalt” und ,ziviler Ungehorsam* (z.B.
anhand eines Auszugs aus dem StGB)

2. Sequenz: Caesars und Catos Antrdge im Senat — Politik der

"zero tolerance" oder "clementia Caesaris'?

= Catilina als Staatsfeind (hostis)

» Caesars Rede im Senat als Pladoyer fUr die sprichwortliche
clementia Caesaris

= Catos Rede im Senat — Pl&ddoyer fur ,,zero tolerance"/ Prinzip
der Staatsréson

= ggf. Die Bedeutung Einzelner fUr den Staat: virtus Caesaris et
Catonis

» Legitimit&t der Todesstrafe

Charakteristika und typische rhetorische Tropen und Figuren ei-
ner Volksrede und einer Feldherrenrede

Realienkunde: Ablauf einer Senatssitzung

Vergleich des romischen Talionsprinzips mit dem Verhdltnismd-
Bigkeitsprinzip der BRD

Vergleich mit einer exemplarischen Begrundung der Todesstrafe
aus der heutigen Zeit (z.B. in den USA)
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3. Sequenz: Mit dem RUcken zur Wand - Das letzte ,,Aufbdu-|Schilerreferate (im Sinne der Binnendifferenzierung):

men" vor dem endgultigen Scheitern = Definition des bellum iustum (z.B. durch Augustinus) und Anwen-
= Catilinas MaBnahmen auBerhalb von Rom dung auf Catilina,

= Catilinas Rede an das Heer (als Typus der Feldherrenrede) = Verfassen einer Buchrezension, z.B.:

= Die Entscheidungsschlacht und der Tod Catilinas H. D. Stover, Verschwdrung gegen Rom. Catilinas Griff nach der

Macht, MOnchen 1979
Robert Harris: Imperium, London 2006
Steven Sailor: Catilina’s riddle, London 1993

Unterrichtsvorhaben lllib

EinfGhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefuhrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben llib

Thema: Rhetorischer Hohepunkt und biographischer Tiefpunkt- Ciceros Kampf gegen Antonius um die Rettung der res publica libera
Textgrundlage: Auszige aus Cicero, or. Phil. IV, 1-5

Inhaltsfelder:

Staat und Gesellschaft
Romische Geschichte und Politik
Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:
+ Funktion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum in Antike und Gegenwart
Politische, soziale und dkonomische Strukturen des réomischen Staates
R&misches Alltagsleben
Aspekte romischer Zivilisation und Kultur
RGmische Werte
Persdnlichkeiten der romischen Geschichte
Rom in der Auseinandersetzung mit fremden Vélkern

* & 6 ¢ O o

Leitbedarf: 40 Std.

Ubergeordnete Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schuler kénnen
Textkompetenz:
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« anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrindete Erwartung an Inhalt und Struktur lateinischer Texte formulieren,
« tfextad@quat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren, )
« lateinische Texte sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstdandnis in einer zielsprachenaddaquaten Ubersetzung doku-

mentieren,

» mitrichtiger Aussprache und Betonung der sinntfragenden Worter und Wortblocke flussig vortragen,

« unter Beachtung textimmanenter und zum Teil auch textexterner Gesichtspunkte im Hinblick auf Thematik, Inhalt, gedankliche Struktur und
sprachlich-stilistische Gestaltung analysieren und den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

« typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

» lateinische Texte in den historisch-kulturellen Kontext einordnen und den Zusammenhang von Autor, Werk und Entstehungszeit erlGutern,

« einen Primdartext mit ausgewdhlten Rezeptionsdokumenten vergleichen und die Art und Weise der Rezeption erldutern,

» im Sinne der historischen Kommunikation zu den Aussagen der Texte Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

» die Fachterminologie korrekt anwenden,

» die Regeln fur die Satzglieder und deren FUllungsarten zur Vorstruktu-
rierung komplexerer Satze sicher anwenden und Satze und Satzgefu-
ge analysieren,

* bei Mehrdeutigkeit von Gliedsatzen und satzwertigen Konstruktionen
die fUr den Kontext zutreffende Bedeutung und Funktion herausarbei-
ten,

» satzwertige Konstruktionen (auch nd-Konstruktionen) kontext- und
zielsprachenaddaquat wiedergeben,

« auf der Grundlage sprachkontrastiver Beobachtungen die Aus-
drucksmoglichkeiten der deutschen Sprache reflektiert verwenden,

* Fremdworter, Termini der wissenschaftlichen Sprache sowie sprach-
verwandte Worter in anderen Sprachen erschlieBen und sie sachge-
recht verwenden,

» ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch erweitern, sichern und
anwenden,

« kontextbezogene unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und
grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-
buchs ermitteln,

» ihre Kenntnis von Wortschatz und Wortbildungsregeln beim Erlernen
weiterer Fremdsprachen anwenden,

Kulturkompetenz:

themenbezogen Kenntnisse auf zentralen kulturellen und histori-
schen Gebieten der griechisch-romischen Antike sachgerecht und
strukturiert darstellen,
die Kenntnisse bei der ErschlieBung und Interpretation von Original-
texten anwenden,
Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und Gegen-
wart exemplarisch darstellen und deren Bedeutung vor dem Hinter-
grund kultureller Entwicklungen in Europa beschreiben,
im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen
wertend Stellung nehmen.
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+ die an der lateinischen Grammatik gefestigte Strukturierungsfahigkeit
zur ErschlieBung analoger Strukturen in weiteren Fremdsprachen sach-
gerecht anwenden.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Konkretisierte Kompetenzerwartungen:,

» eine Rede in ihrem situativen bzw. historischen Kontext analysieren,

= die Einflussnahme (persuadere) in der Politik als zentrale Funktion der Rede kontextbezogen erl@utern und ihre Bedeutung fur das politische Le-
ben in Rom erkldren,

= zentrale politische und ethische Leitbegriffe der RoGmer in ihrem historischen Kontext erkl@ren, inre Bedeutung fur romisches Selbstverst&ndnis er-
IGutern und EinflUsse auf die europdische Kultur an Beispielen nachweisen

= berUhmte Persdnlichkeiten der romischen Geschichte charakterisieren und deren Bedeutung fur die Entwicklung von res publica / Prinzipat bzw.
imperium Romanum erldutern und bewerten

Unterrichtssequenzen Vorhabenbezogene Absprachen / Anregungen
Sequenz 1: Demosthenes Romanus vs. Philippus novus? = Arbeitsblatter zur Analyse von Stiimitteln
» Einbettung der philippischen Reden in den historisch-politischen Kon-

text

= die Invektive als spezielle Form des genus demonstrativum
= contiones als Mittel der Information und Manipulation der Masse
» Rolle und Einfluss Ciceros nach Cé&sars Tod

Sequenz 2: de libertate agitur! — Rettung der libera res publica mit allen | = Schulerreferate zu Caesars Mdrdern und seinen Rachern
Mitteln = Arbeitsblatter zu den politischen Strukturen der res publica libera und
dem Prinzipat des Augustus
» Ddmonisierung und Heroisierung: Die Diffamierung des Gegners am
Beispiel des Antonius ; Aufwertung der eigenen Partei: Octavian:|= RUckgriff: Vergleich mit Ciceros Stellung im Verres-ProzeB und wdhrend
Hoffnungstrager oder Totengréber der Republike, die Marslegion, der Catilinarischen Verschworung
Decimus Brutus
= Selbstdarstellung Ciceros als Retter des Vaterlandes = Erstellen von Wort-/Sachfeldern zu politischen Schlagwortern

2.3 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter BerUcksichtigung des Schulprogramms hat die Fachkonferenz Latein die folgenden
fachmethodischen und fachdidaktischen Grunds&tze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsétze 1 bis 14 auf
f&dcherUbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitédtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 22 sind fachspezifisch angelegt.
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Uberfachliche Grundsditze:

1)
2)
3)
4)
5)
6.)
7.)
8.)
9)
10.)
11.)
12.)
13.)
14.)

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen der Schiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schulernah gewdahilt.

Die Schuler/innen erreichen einen Lernzuwaches.

Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schiler/innen.

Der Unterricht férdert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen und bietet ihnen Méglichkeiten zu eigenen Lésungen.
Der Unterricht berUcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schiler/innen.

Die Schuler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststGndiger Arbeit und werden dabei unterstitzt.

Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fUr Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives pddagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsdtze:

15.)
16.)
17.)
18.)
19.)

20.)

21

22)

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementsprechend eng verzahnt mit seinen Bezugswissenschaften.

Der Unterricht fordert vernetzendes Denken und sollte deshalb phasenweise facherUbergreifend angelegt sein.

Der Unterricht ist schUlerorientiert und knUpft an die Konzepte, Interessen und Erfahrungen der Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen ausgehen.

Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exempilarizitdt und soll ermdglichen, Strukturen und GesetzmdBigkeiten in den ausgewdhlten
Problemen zu erkennen.

Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und gewinnt dadurch fur die Schilerinnen und Schuiler an
Bedeutsamkeit ("quid ad nos?").

Der Unterricht beinhaltet Phasen handlungsorientierten Arbeitens, d.h. er bietet ebenso die Gelegenheit zu produkts- und projeki-
orientierten Unterrichtsvorhaben wie zu szenischem Interpretieren und zum Transfer Ubersetzter lateinischer Texte in andere literari-
sche Genera.

Der Unterricht bezieht sowohl inner- als auch auBerschulische Lernorte ein.
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2.4 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsruckmeldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als auch die Vergleichbarkeit von Leistungen sind das Ziel, innerhalb
der gegebenen Freirdume Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung zu treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, §§13 - 16 der APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Latein fUr die gymnasiale Oberstufe hat
die Fachkonferenz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsétze zur Leistungsbewer-
tung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die hachfolgenden Absprachen / Anregungen stellen die Minimalanforderungen an das
lerngruppenUbergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen er-
gdnzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instrumente der Leistungsuberprufung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1.) Alle Schulerinnen und Schuler nehmen in der EinfUhrungsphase die metrische Analyse eines poetischen Textes vor und ermitteln die
konkrete Funktion stilistischer Mittel in inrer jeweiligen Verwendung.

2.) In der EinfGhrungsphase erstellen die Schuilerinnen und Schuler ein Medienprodukt im Rahmen des Projektes ,,Antike und Gegen-
wart",
3.) Im Kurs auf erhdhtem Anforderungsniveau prdsentieren die Schuler einen Auszug aus einer Rede Ciceros unter Einbeziehung szeni-

scher Elemente in lateinischer Sprache.

Empfohlene Instrumente:

Uberprifung der schriftlichen Leistung
* Arbeitsmappe

« Schriftiche Ubung

« LernerfolgsUberprufung

Sonstige Mitarbeit

Die wichtigste Grundlage fur die Beurteilung einer Schulerin oder eines Schuilers im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit’ bilden die
Qualitat und Kontinuitét seiner bzw. ihrer mundlichen Mitarbeit im Unterricht. Grundlage sind ferner Protokolle, Referate, Prasentationen,
Formen produktorientierter Verfahren (auch szenische Interpretation, kreative Schreibaufgabe, bildlich-kUnstlerische Umsetzung, Portfolio
etc.), Lesevortrag.
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Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fUr die Leistungen der Schulerinnen und Schuler
mussen ihnen transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Kriteri-
en gelten sowohl fUr die mundlichen als auch fUr die schriftichen Formen:
« Qualitat der Beitrage

« Konfinuitat der Beitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:
» sachliche Richtigkeit
* angemessene Verwendung der Fachsprache
» Darstellungskompetenz
+  Komplexitat/Grad der Abstraktion
» SelbststGndigkeit im Arbeitsprozess
» Einhaltung gesetzter Fristen
e Prézision
» Differenziertheit der Reflexion
* Bei Gruppenarbeiten
- Einbringen in die Arbeit der Gruppe
- DurchfUhrung fachlicher Arbeitsanteile
» Bei Projekten
- SelbststGndige Themenfindung
- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststandigkeit
- Qualitét des Produktes
- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Grundsdatze der Leistungsrickmeldung und Beratung:

Die Leistungsruckmeldung erfolgt in mundlicher und schriftlicher Form.

* Infervalle
Quartalsfeedback oder als Ergénzung zu einer schriftichen Uber-
profung
regelmdaBiger Einsatz von Evaluations- und Diagnosebdgen

« Formen
Elternsprechtag/Schuilersprechtag; Schilergespréch, Diagnosebd-
gen

» individuelle Beratung zur Wahl des Faches Latein als schriftiches oder

Abiturfach
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2.5 Lehr- und Lernmittel

Worterbuch

Textausgaben

Systemgrammatik

Materialien fur Vertiefungskurse

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fUr Latein:
http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymn
asiale_Oberstufe.html
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3 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GréBe dar, sondern ist als ,lebendes Dokument* zu be-
trachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kdnnen.
Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) trédgt durch diesen Prozess zur Qualitdtsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der PrGfmodus erfolgt j@hrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres
in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert.
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